PSIHOLOGIE

ASISTENTA PSIHOPEDAGOGICA
A COPIILOR SUPERIOR DOTATI

Ioan Berar
Institutul de Istorie ,,George Barit” din Cluj-Napoca

In psihologie, la fel ca in oricare alt domeniu al cunoasterii stiintifice, o
problema importantd o reprezintd preocuparea pentru precizarea sensului termenilor
utilizati in cercetarea si explicarea fenomenelor de care se ocupa. Precizarea sferei
si continutului notiunilor cu care se opereaza constituie fundamentul logic si
metodologic al emiterii si verificarii diverselor sale ipoteze de lucru.

In literatura de specialitate, expresia copii superior dotati — ca de altfel si
notiunea corelativa dotare superioard sau supradotare — nu are un sens univoc.
Aceasta se referda uneori doar la scolari si prescolari, alteori vizeaza intreaga
categorie de copii §i tineri care se remarca prin prestatii superioare, eventual si
precocitate, in unul sau mai multe domenii de activitate. Dupa aprecierea noastra,
apelativul de superior dotat se poate utiliza cu referire la o pluritate de cazuri.
,»Copiii §i adolescentii superior dotati si talentati reprezintd o mare varietate de
copii, elevi si studenti, de la cei cu o inzestrare intelectuald generald la cei cu
inzestrare specifica sau cu indicii deosebite de aptitudini speciale”’.

In context scolar, termenul de asistentd psihopedagogicia semnifica
ansamblul de actiuni si proceduri organizate si aplicate de intregul personal
didactic, nu numai de cétre profesorul diriginte, agsa cum gresit se apreciaza uneori.
Dintre obiectivele majore ale acestei activititi mentionam: a) prevenirea sau, dupa
caz, eliminarea factorilor cu influentd nociva asupra stérii de sanatate a elevilor;
b) cultivarea motivatiei pentru activitatea de invatare; c) dezvoltarea aptitudinilor
generale si speciale ale elevilor; d) formarea unor atitudini pozitive, corecte fatd de
sine §i semeni; €) prevenirea si combaterea devierilor comportamentale; f) valorificarea
continutului materiei predate, pentru realizarea unor obiective specifice ale
educatiei morale, estetice, fizice si sanitare s.a.> In cazul copiilor superior dotati,
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deosebit de necesare sunt obiectivele referitoare la identificarea acestora,
proiectarea si aplicarea unor programe diferentiate de instruire, prevenirea si
controlul surmenajului, formarea unei imagini corecte despre sine, implicarea in
activitdti extra-curriculare, orientarea carierei, colaborarea cu familia elevului si
relationarea acestuia cu grupurile de prieteni si colegi.

In pofida tuturor eforturilor ficute pana in prezent, atat la nivel national, cat
si international, problema cunoasterii §i sprijinirii copiilor si tinerilor superior
dotati continud si rdmana un teren cu multe necunoscute, un domeniu in care
confruntarea de idei si ipoteze de lucru, adesea contradictorii, continud sa retina
atentia specialistilor. Intrebarile care revin cu asiduitate sunt de genul: este o
persoand dotata in general sau numai pentru un anumit tip de activitate; reprezinta
sau nu coeficientul de inteligenta un semn cert al supradotirii; ce anume constituie
dotare superioara si, respectiv, talent la o anumitd persoand; cat de relevanta este
relatia dintre supradotare si creativitate; ce raporturi existd intre dotarea superioara
si precocitate; care sunt strategiile si metodele adecvate/eficiente pentru
identificarea si sprijinirea copiilor superior dotati etc.? Raspunsurile oferite de
specialisti, fie acestia cercetatori sau practicieni, au adesea un caracter discutabil,
putin sau deloc convingitor.

Frecvent, in trecut, supradotarea a fost definita ca scor ridicat la unul sau mai
multe teste de inteligenta si, in consecinta, identificatd cu un C.I. foarte inalt. Asa a
procedat, de exemplu, Terman (1981), care a desfasurat cea mai ampla cercetare
asupra dotarii superioare, retinand in esantionul sau aproximativ o mie de subiecti
cu un 1.Q. mai mare de 140. In 1975, J. M. Dunlap a operat, pe baza scorurilor la
un test de inteligentd, urmatoarele diferentieri in interiorul unui esantion cu nivel
supramediu de dotare: a) dotati, cu un 1.Q. de 116124 si peste; b) superior dotati,
cu L.Q. de 132140 si peste si ¢) supradotati, cu .Q. 172—180 si mai mare”.

Cu timpul, mai ales dupa ce s-a demonstrat ca inteligenta nu este un fenomen
unidimensional, ci o structurd multifactoriala’, s-a impus ideea necesitatii de a
cauta criterii complementare pentru identificarea copiilor superior dotati. Totodata,
si-a facut loc si s-a impus conceptia conform careia dotarea/supradotarea nu trebuie
privita doar ca o dimensiune generald a personalitatii, ci §i ca una speciald. Treptat,
au inceput sa fie diferentiate conceptele de supradotare generald sau speciala si
creativitate, astfel cd azi se poate vorbi despre o adevarata triada: supradotare-
talent-creativitate.

Coroborand rezultatele cercetarilor intreprinse de diversi autori cu datele
obtinute in investigatii proprii’, apreciem ca indreptatite urmatoarele idei cu privire
la conceptul de supradotare:

ST
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1. Supradotarea poate fi generald, caz in care se suprapune sau chiar se
identificad cu inteligenta superioara, si, respectiv, specifica, manifestatd intr-un
anumit domeniu al vietii sociale, artei, stiintei, sportului etc. si, deci, legatd de
prezenta unor aptitudini speciale.

2. Admitand ca principala caracteristicd a supradotarii o reprezintd capacitatea
intelectuala a persoanei, gandirea sa abstractd in primul rand, nu putem face
abstractie de sursa sau suportul siu neurofiziologic. In acest caz, legitura cea mai
frecventd se face cu potentialul cognitiv al individului, adicd cu acea Insusire sau
proprietate a persoanei care existd latent, fara a se manifesta momentan in actiune,
dar care in anumite conditii isi face simtita prezenta, asigurand succesul in activitate.

3. O alta caracteristicd a supradotdrii o reprezintd diversitatea de interese,
informatii si preocupari. Toti autorii care au urmadrit pe perioade indelungate
evolutia copiilor si tinerilor superior dotati remarca multilateralitatea directiilor de
orientare si actiune (Terman, Leites, Krutetki, Rosca s.a.).

4. Alte caracteristici observate la persoanele supradotate ar fi: abilitatea de a
se concentra asupra problemei, sarcinii sau activitatii pentru perioade indelungate
(calitate corelatd si cu interesul sau chiar pasiunea pentru obiectul activitatii);
abilitatea timpurie pentru lecturd, fara a fi stimulati sau sustinuti de adulti in
invatarea cititului; vocabular bogat, cu mult superior fatd de convarstnici; insusirea
rapida a unor priceperi de baza (basic skills) etc.

Conceptul de dotare speciald sau talent, respectiv copii talentati, 1si gaseste
fundamentarea teoretica in cercetdrile intreprinse de S. C. Burt, P. E. Vernon,
L. L. Thurstone, J. P. Guilford s.a., care, in opozitie cu C. Spearman, J. Piaget,
Kohler etc., propun si dezvoltd modele multifactoriale ale intelectului. Deoarece
intre aptitudinile generale si cele speciale, respectiv intre dotarea (supradotarea)
generala si speciald nu exista delimitari nete sau granite de netrecut, problema care
se pune este aceea a criteriilor de departajare, de diferentiere.

In practica curenti, se afirma despre cineva ci este superior dotat daci
performantele pe care le obtine in activitati predominant intelectuale (sau academice)
ating nivele superioare din punct de vedere cantitativ si calitativ, comparativ cu
majoritatea semenilor de aceeasi varsta si grad de instruire. Asemenea persoane se
descurca bine in aproape toate tipurile de activitdti cu continut predominant
intelectual (Invatare scolard; rezolvare de probleme; analize stilistice §i gramaticale;
jocuri de perspicacitate; criticd literard; comparare, clasificare si sistematizare;
emitere de ipoteze etc.), indeplinesc cu usurintd si eficientd ridicatd sarcini ce
necesitd un grad Tnalt de generalizare si abstractizare sau de imaginatie creatoare.
Tot pe baza de observare directd, sunt remarcate persoanele care obtin performante
deosebite doar In unul sau céateva, in general putine la numar, domenii de activitate
(de exemplu, In muzica, desen, sport, activitati tehnice, matematica etc.) si care
obtin rezultate modeste sau chiar slabe in multe alte domenii de interes social.
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Cazuri asemandtoare pot fi observate si In scoald, mai ales in ultimele clase
ale gimnaziului si in liceu. Pe masurd ce experienta de viatd si cunostintele
dobandite de elevi cresc, se diversifica interesele si aptitudinile lor. Procesul nu
este insa deloc simplu si nici lipsit de contradictii interne. La unii elevi, preferintele
pentru un obiect de studiu sau altul se mentin §i se accentueaza, la altii — poate la
cei mai multi — oscileaza sau se schimba radical.

Criteriul frecvent folosit de specialisti pentru a decide asupra existentei unei
aptitudini speciale, distincte de inteligenta generala, este de ordin statistic. In acest
scop se aplicd un numar mare de teste diferite si se calculeaza corelatiile dintre ele.
Se formeazd mai multe grupe pe baza valorii coeficientilor de corelatie si se cautd
aptitudinea (-ile) corespunzitoare. De exemplu, daca rezultatele la testele cu
continut matematic intercoreleaza intr-o masurd mai mare decat coreleaza fiecare
cu un test de aptitudine mintald generala, atunci se poate considera ca acestea sunt
expresia unei aptitudini specifice, adicd a aptitudinii matematice.

Asemenea aptitudini speciale care satisfac criteriul statistic al factorilor
separati ai inteligentei apar inca in perioada prescolaritdtii, dar asupra valorii lor nu
existd date concludente. Cert este fenomenul diferentierii lor crescande ca urmare a
unor cauze de genul: experienta esecului sau succesului, prezenta interesului, cadrul
cultural etc. Un anumit rol pare sa-1 joace sexul, mai mare in aptitudinile speciale,
mai redus in cele generale. Diferentele devin apreciabile in primii ani ai adolescentei.
Fetele se remarca in rezolvarea itemilor verbali (vocabular, utilizarea limbii, memoria
de cuvinte), in activitati functiondresti si in cele care solicitd meticulozitate. Baietii
exceleaza in activitati tehnice, matematice, relatii spatiale etc.

Raportand datele de mai sus la modelul supradotarii propus de J. S. Renzulli®,
se poate constata ca diferentele dintre cele doud tipuri de inzestrare nu sunt de
esentd, ci de pondere/nuantd, fiecare incluzand in structura lor aceleasi ,,elemente”:
abilitati superioare mediei, angajare profunda si statornicé in sarcina si creativitate.
Astfel, in cazul dotarii generale, abilitatea generald (identificata cu capacitatea de
procesare a informatiei) are o pondere mult mai mare comparativ cu abilitatile speciale
de genul: verbale, numerice, spatiale, manuale, mnezice etc. In cazul supradotarii
speciale, tocmai aceste din urmd ,,componente” se impun in prim-planul
structurilor aptitudinale, determinand performanta, eficienta si calitatea activitatii.

In al doilea rind, supradotarea generald si, respectiv, speciald pot fi
diferentiate prin orientarea motivationald a persoanei, prin cursul pe care il
urmeaza trasaturile ce definesc ,angajarea 1n sarcind”. Avem in vedere
particularitati ca: tipul si nivelul intereselor, natura problemei in care se implica
subiectul, perseverenta §i tenacitatea manifestate in procesul rezolvarii sarcinii,
optimismul si increderea in fortele proprii, receptivitatea la critica etc.

8 Cf. M. Jigau, Copiii supradotati, Bucuresti, Edit. Societatea Stiintifica si Tehnnica, 1994.
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Trebuie avute in vedere, in al treilea rand, prezenta si domeniul de
referintd/raportare la obiect a unor insusiri definitorii pentru creativitatea persoanei:
fluenta, flexibilitatea si originalitatea gandirii, receptivitatea la nou, curiozitatea
epistemica, spiritul de aventura, senzitivitatea estetica etc.

Problemele care se pun in continuare si care raman in actualitate se referd la
identificarea si asistenta psihopedagogicd a copiilor si tinerilor superior dotati,
pregatirile educatorilor (parinti, profesori, consilieri, manageri) in vederea
gestionarii optime a fenomenului dotarii superioare si la elaborarea si
implementarea unor programe de evaluare a eficacitatii actiunilor intreprinse.

Identificarea reprezintd prima si, fard indoiald, una din componentele
structurale de baza ale activitatii de gestionare a fenomenului dotérii superioare la
varsta copildriei si adolescentei. Identificarea nu este un scop in sine, ci o cale
pentru infaptuirea dezideratelor practice legate de crearea unor stiri motivationale
propice si a unui mediu suportiv optimal in vederea valorificarii superioare a
potentialului specific fiintelor umane aflate in plin proces de crestere si dezvoltare.
Totodata, este unul din mijloacele prin care se infaptuiesc politicile educationale
centrate pe astfel de obiective’.

,ldentificarea potentialelor aptitudinale inalte reprezinta o parte integranta a
procesului complex de asistentd instructiv-educationald si sociald a copiilor,
adolescentilor si tinerilor capabili de performanta”®. Impartisind un asemenea
punct de vedere, considerdm identificarea ca o actiune primara si importantd in
ansamblul activitatilor de asistentd psihopedagogica si sociala a copiilor si tinerilor
superior dotati.

Scopul urmérit 1n actiunea de identificare este de a reliefa in cadrul grupurilor
scolare, pe baza de criterii stiintifice, categoria/categoriile de elevi care 1n limbaj
uzual sunt etichetati ca superior dotati, talentati, creativi, exceptionali, performanti,
supradotati, isteti etc. In practica curenti, identificarea copiilor capabili de
performante superioare fie cd nu se urmareste ca obiectiv instructiv semnificativ,
fie cd se realizeazd cvasi-empiric, pe baza de observare spontana, de analizd a
notelor scolare sau a rezultatelor obtinute la diverse concursuri. Evident, ambele
ipostaze sunt inacceptabile din perspectiva unui invatamant modern, care trebuie sa
duca la ,dezvoltarea libera, integrald si armonioasd a individualititii umane, la

formarea unor personalititi autonome si creative™.

7 L. M. Terman, Descoperirea si stimularea talentului exceptional, in: Copiii capabili de
performante superioare, T. Bogdan (coord.), Bucuresti, Edit. Didactica si Pedagogica, 1981, p. 142—
159; R. J. Sternberg, Procedur for Identifying Intellectual Potential in the Gifted: A Perspective on
Alternative ,, Metaphors of Mind”, in: International Handbook of Reserch and Development of
Gigtedness and Talent, K. A. Heller, F. J. Monks et A. H. Passow (eds.), Oxford, N. Y., Seoul, Tokyo,
Pergamon Press Ltd., 1993, p.185-206; D. Stratilescu, Incercare de cunoastere a elevului supradotat,
»Psihologie”, 1994, 1, p. 22-23.

8 C. Cretu, Curriculum diferentiat si personalizat, lasi, Edit. Polirom, 1998, p.23.

% Legea (nr. 84 din 24 iulie 1995) invdtamantului, ,M.Of. al Romaniei”, Partea I, nr. 167 din
31 iulie 1995, art. 3, al. 2.
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Identificarea, la fel ca actiunea inrudita denumita evaluare, se poate face atat
prin recurgerea la metode cantitative, cat si calitative. Desi nu exista delimitari
precise intre aceste doua grupe, se considera a fi cantitative acele metode, procedee
si instrumente de lucru cu ajutorul cédrora se obtin date care releva o relatie
functionala intre un ansamblu de simboluri (cifre, litere, expresii) si un set de
caracteristici/proprietati pe care persoana, grupul sau fenomenul investigat le
poseda. Este asa-numita operatic de masurare, urmata de emiterea unor aprecieri
sau judecati pe baza recurgerii la seturi de criterii sau scari de valori. Metodele
calitative prezinta cateva limitari In privinta obiectivitatii datelor, a repetabilitatii
investigatiilor, a relevarii raportului cauza-efect etc., dar prezintd si avantaje
incontestabile, cum sunt: reliefarea naturii plurale si fluide a realitdtii, abordarea
constructivista si interpretativa, luarea in considerare a contextului, reflexivitatea,
abordari diverse si creative s.a."

Eficienta ambelor categorii de metode ramane dependentd atat de calitatile
intrinseci ale instrumentelor de lucru utilizate, cat si de competenta examinatorului.

In concluzie:

a) Actiunea de identificare reprezintd una din componentele de baza ale
activitatii de gestionare a fenomenului supradotarii la scolari.

b) Premisele care sustin o asemenea actiune se referd la necesitatea operarii
unor delimitari conceptuale (supradotare generald si speciald), a adoptarii unui sau
unor modele teoretice si a luarii in considerare a particularitatilor de varsta si
individuale ale subiectilor.

¢) Ca strategii posibile de urmat mentiondm: investigarea intregii populatii
scolare de catre persoane competente, coroborarea mai multor categorii de date
referitoare la subiectii cupringi in cercetare, selectia primard a grupelor de
supradotati si aprofundarea cunoasterii subiectilor prin examinari individuale si/sau
programe de dezvoltare.

d) Fiind o actiune complexd, cu profunde implicatii etice si morale,
identificarea presupune implicarea unui grup larg de realizatori: specialigti
psihologi si psihopedagogi, asistenti sociali, invatatori si profesori, parinti si alte
persoane competente.

e) Eficienta identificarii, credibilitatea si valoarea rezultatelor obtinute raman
in mare masurd dependente de calitatea si validitatea metodelor de cunoastere
adoptate. Orientarile actuale converg spre ideea recurgerii la o gama largd de
metode, procedee si instrumente de lucru, atat cantitative cat si calitative, fara a
pierde din vedere necesitatea unui raport optim intre ceea ce se face si ceea ce se
obtine, intre efort si rezultat.

Primele incercéri de asistare a copiilor superior dotati au aparut in S.U.A.
(1868—1873), sub indrumarea lui W. T. Harris, si aveau la baza ideea promovarii
accelerate a studiilor. La inceputul secolului trecut au fost organizate scoli si clase

10 A. Baban, Tendinte noi in cercetarea psihologicd: metodologia calitativd, ,,Cognitie, creier,
comportament”, 2000, vol. 4, 2-3, p. 223-244.
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pentru instruirea diferentiatd a supradotatilor in tari ca: Germania, Franta, Belgia,
U.R.S.S. s.a."". In tara noastra, preocupirile au fost mai mult de ordin teoretic si ele
isi gisesc expresia In lucrarile elaborate de Fl. Stefanescu-Goanga, L. Rusu,
Al Rosca, T. Bogdan s.a.

Astazi, dupa cat se pare, de o raspandire mai largad printre specialisti se
bucura orientarea conform careia instruirea si educarea copiilor superior dotati si
talentati au sanse sporite de realizare in cadrele obisnuite ale scolii de masa, cu
conditia elabordrii si aplicarii unor programe speciale, suplimentare, care sa le
ofere posibilitatea de a se dezvolta in ritm propriu si in directii preferate. Pe aceasta
cale se asigurd si conditiile necesare pentru infaptuirea dreptului individual la
Lunicitate si specificitate”. Asemenea idei au fost exprimate in lucrarile multor
autori romani'” si strdini'’, publicate in ultimii 10—12 ani.

Forma obisnuita, frecventd de sprijinire a copiilor superior dotati si talentati o
reprezintd conlucrarea directs, informald dintre ,,magister” si discipoli sdi. Sunt
numerosi dascilii care, sesizand ,,harul” unor elevi, cauta sa-i antreneze 1n activitati
suplimentare, corespunzitoare dotrii, vointei si preocupirilor lor ,,de suflet”. in
cadrul programului obisnuit de lucru, dar mai ales al activitatilor din afara clasei, al
cercurilor stiintifice, artistice etc., acestia sunt indemnati, sprijiniti, indrumati
pentru a da curs liber dotérii lor naturale, pentru a-si dezvolta potentialul de care
dispun la un moment dat. Numerosi oameni de stiintd, arta, cultura etc. evocad in
amintirile lor ajutorul, deseori apreciat ca hotarator, primit din partea dascalilor lor.

Dar dreptul la realizarea plenara, la valorificarea optima a zestrei native nu
poate fi lasat pe seama unor initiative particulare. Scoala, familia, statul, in general,
au obligatia, cel putin morald, de a asigura oportunititi educative diferentiate,
corespunzatoare inclinatiilor si intereselor fiecarui copil sau tanar. Solutiile propuse
pentru tratarea copiilor superior dotati si talentati variazd de la o tara la alta sau
chiar de la o localitate la alta. Dintre acestea mentionam: scoli si clase speciale,
grupe de dotati in cadrul claselor obisnuite, activititi scolare suplimentare,
programe suplimentare etc.

Proiectele si programele pentru supradotati variazd in functie de scopul si
obiectivele urmadrite, dar si de conceptia si experienta autorilor lor. Mai frecvent
intalnite si mai bine cunoscute sunt cele denumite ,,de accelerare a pregatirii”, ,,de
imbogatire a cunostintelor” si ,,de dezvoltare a creativitatii” .

"'L. Bandura, Elevii dotati si dirijarea instruirii lor, Bucuresti, Edit. Didactica si Pedagogica,
1978; D. V. Usakov, Odarionnde deti v sisteme vseobgcego obrazovaniia, in: Psihologhiia
odarionnosti, D. V. Usakov (red.), Moscova, Perse, 2000, p. 5-10.

2 M. Jigdu, Copiii supradotati §i problemele actuale ale invitamdntului, ,Revista de
pedagogie”, 1991, 3, p. 9-12; C. Cretu, op. cit., nota 11, p. 59-114, 143-160; M. L. Stanescu,
Instruirea diferentiata a elevilor supradotati, lasi, Edit. Polirom, 2002, p. 69-116.

Y. Benito, Copiii supradotati. Educatie, dezvoltare emotionald si adaptare sociald, lasi
Edit. Polirom, 2003, p. 119-133; D. R. George, Instructional Strategies and Models for Gifted
Education, in International Handbook of Research and Development of Giftedness and Talent,
K. A. Heller, F. J. Monks, A. H. Passow (eds.), Oxford, Pergamon Press Inc., 1993.
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La baza elaborarii si implementarii programelor de accelerare se afla ideea

.....

care se pune, $i a cérei solutia se cautd in cadrele obisnuite ale scolii, este de a oferi
elevului superior dotat sau talentat posibilitatea de a parcurge etapele instruirii nu
atat prin ,,alinierea” la programele scolare standard, cat prin asimilarea acestora pe
baza grilei proprii de intelegere. Scopul urmeaza a fi atins 1n principal pe seama
modului judicios de organizare a activititii, fard nici un efort psihic suplimentar.
Desigur, o asemenea armonizare intre ,,ceea ce se cere” si ,,ceea ce poate si cat poate”
elevul are sanse reale de infaptuire doar in conditiile respectarii cerintelor didactice
si psihopedagogice referitoare la invitarea optima, deplind (mastery learning)".

Accelerarea studiilor nu reprezinta o noutate in practica scolara. Sub o forma
sau alta si in proportii variabile, ea este prezentd in majoritatea sistemelor
instructive moderne. Cu toate acestea, problema continuad sa ramana departe de o
solutie acceptabild. Programele existente au un caracter general, sunt concepute
pentru grupuri §i situatii tipice i mai putin pentru cazuri restranse sau individuale.
Or, fiecare copil superior dotat sau talentat este un ,,caz”, el trebuie sprijinit cu un
virtuale. Pentru a da curs unui asemenea deziderat e nevoie, in primul rand, de o
pregatire corespunzitoare a educatorilor, de familiarizare a acestora cu aspectele
majore ale invatarii optime. Accelerarea nu inseamnd o pregitire superioard,
aprofundata fata de standardele acceptate, pentru o anumita etapa de scolarizare, ci
doar o ,,escaladare” a lor intr-un ritm propriu, mai lent sau mai alert, in conditii
normale de efort si eficientd. Elevul dotat nu dobandeste o culturd superioara fata
de cel obisnuit, ci doar un avans in timp, el putdnd accede mai devreme la o
pregitire de specialitate, ceea ce este atat in interesul lui, cat si al societatii.

Dintre programele de instruire acceleratd amintim pe cel elaborat de
S. C. Stanley, de la Universitatea Johns Hopkins, U.S.A., cu elevi de 12—13 ani, pe
o duratd de cinci ani, cu titlul Study of mathematically precocius youth (SMPY).
Rezultatele obtinute au fost — dupa aprecierea autorului — cat se poate de bune;
programul i-a ajutat pe numerosi tineri exceptionali s treacd cu mult dincolo de
ceea ce ar fi putut face fara instruirea accelerati la care au fost supusi'.

Exista, desigur, si unele riscuri legate de promovarea acceleratd: lacune in
continutul invatarii (mai ales 1n cazul disciplinelor ,,neinteresante”), neadaptarea
sociala si emotionald ca urmare a schimbarii colectivului (clasei) de elevi, deficiente
caracteristice provocate de o imagine despre sine deformata s.a.

Dintre modalitatile uzuale de accelerare mentionam: admiterea inainte de
varsta obignuitd in prima clasd elementara, parcurgerea a doua clase intr-un singur
an scolar, absolvirea unui ciclu scolar Intr-un interval redus de timp, parcurgerea

"'N. L. Gage, D. C. Berliner, Educational Psychology, Houghton, Mifflin Company, 1991.
'S The gifted and the creative: A fifty — year perspective, 1.C. Stanley, W.D. George,
C. H. Solano (eds.), Baltimore and London, The Johns Hopkins Univ. Press, 1978, p. 75-107.
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unor programe $i module de Invatare in ordinea preferintelor, admiterea devansata
in invatdmantul secundar §i universitar, progres continuu si evaluari periodice
pentru atestare etc. o

Admiterea in clasa I, cu 1-2 ani mai devreme decat varsta oficiala de
incepere a scolarizarii, se justificd doar in cazul copiilor bine dezvoltati din punct
de vedere fizic si psihosocial, a celor care demonstreazd o precocitate reald in
privinta capacitatilor lor intelectuale, emotionale si motivationale. In nici un caz,
decizia de devansare a scolarizdrii pentru copiii superior dotati nu se va limita la
stabilirea coeficientului de inteligentd si a bagajului de cunostinte, priceperi si
deprinderi dobandite de subiect. E nevoie de cunoasterea multor altor factori de
ordin intelectual, emotional si motivational, inclusiv a conditiilor de mediu socio-
cultural si educational cu impact major asupra precocitatii'’.

Condensarea anilor de instruire sau ,,saltul” peste o clasa se justifica in cazul
copiilor superior dotati care au obtinut rezultate remarcabile in anii anteriori de
studii i care se afld in etapele mijloci ale unui ciclu scolar (clasele II-III sau
clasele VI-VII), cand problemele de adaptare si integrare scolard se rezolva cu
relativa usurinta.

Alte modalitati de accelerare a studiilor ar fi: frecventarea simultand a altor
scoli, clase sau cursuri speciale (mai ales pentru elevii din clasele superioare ale
invatamantului preuniversitar), Inscrierea la niveluri avansate de studiu (de exemplu,
inscrierea si participarea elevilor de liceu la unele cursuri sau seminarii universitare),
frecventarea unor cursuri si cercuri speciale pentru persoanele cu aptitudini si
interese specifice (de exemplu, pentru arte plastice, fizica, literatura etc.).

Programele de imbogdtire ofera elevilor superior dotati si talentati
posibilitatea de a aprofunda, de a obtine informatii suplimentare si de a-si forma
deprinderi si priceperi temeinice in domenii si directii de actiune preferate. Pentru a
realiza astfel de deziderate, profesorul fie ca ofera elevilor superior dotati
informatii mai ample, mai aprofundate despre temele si problemele prevazute in
programa disciplinei predate, fie cd le sugereazd teme si experimente noi,
suplimentare. O altd cale de imbogatire a cunostintelor o reprezinta activitatile
extrascolare. In functie de gradul si tipul de dotare, precum si in raport cu interesele
personale, elevii sunt sprijiniti material si moral in vederea frecventarii cluburilor si
cercurilor stiintifice, participarii la excursii documentare, campusuri de vacanta,
concursuri locale sau nationale etc. Totodatd, ei sunt indrumati spre studiu
individual, activitati de cercetare-investigare, documentare, cursuri facultative etc.

Problema care se pune in cazul folosirii programelor de imbogatire se refera
supraincarcarii $i surmenajului. Evident, solutiile dobandesc de fiecare datd un
caracter individual. Elevul trebuie ajutat sa inteleagd semnificatia legii optimumului

' M. Jigau, op. cit., nota 7, p. 210-220.
'7'P. Planche, Le Fonctionnement et le développement cognitifs de I’enfant intellectuellement
précoce, ,,L” Année psychologique”, 2000, 100, p. 503-525.
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motivational, si ,,intuiascd” de fiecare datd punctul sau zona pana la care efortul si
performantele sale se sustin reciproc. Cu alte cuvinte, asistenta psihopedagogica a
copiilor superior dotati si talentati va insemna indemn, sprijin si incurajare, dar si
retinere, limitare §i ponderare in activitatile de Invatare scolara si extragcolara.

Programul MEPS (Model de imbogatire psihopedagogica si sociald), de
exemplu, propus si aplicat de Alonso si Benito'®, cuprinde doua elemente de baza:
unul organizatoric, care presupune planificarea, consilierea fiecarui elev,
dezvoltarea intereselor si precizarea metodologiei si a modalitatilor de evaluare a
programelor, §i a/ful, implementational, care vizeaza dezvoltarea abilitatilor sociale
si rationale, domeniul afectiv, dezvoltarea creativititii si abilitatii de studiu
independent, analiza modului de procesare a informatiei s.a. In cadrul MEPS se
realizeaza diverse programe, unele pentru profesori si altele pentru elevi. Din
ultima categorie mentionam: programe individuale si de grup, aplicate 1n afara
programului scolar, programe pe timpul verii, programe pentru parinti si programe
privind schimburi de experienta si intalnirile internationale multilaterale.

S-a discutat mult in ultimele decenii — si, se pare, nu fard folos — despre
creatie, creativitate si comportament creativ. Sunt tot mai multi elevi si tineri care
in contextul obisnuit al scolii sau cu ocazia participarii la manifestari stiintifice,
culturale, artistice, etc. demonstreaza calitati inventive deosebite: gasesc solutii
inedite la problemele mai mult sau mai putin dificile, concep si realizeaza modele,
schite, obiecte, lucrdri artistice si literare cu caracter de noutate relativd sau
absoluta, imagineaza intamplari extraordinare, elaboreaza scenarii si ,,intuiesc”
evenimente adesea greu de anticipat. Toate acestea sunt, fara indoiald, rezultate ale
amplificarii dimensiunii creative a personalitatii, fenomen la care educatia a
contribuit din plin.

Ocupandu-se de problemele dezvoltarii personalitatii elevilor si tinerilor, de
formarea atitudinilor si aptitudinilor creative, pedagogia actuald aseaza la temelia
acestora gandirea productiva, imaginatia creatoare si motivatia intrinseca. Ca surse
si mijloace adecvate se folosesc: jocul (mama imaginatieci — cum il numea
Vagotski), muzica, desenul, manifestarile artistice de amatori, activitatile scolare,
sportive, sociale etc. Principalii factori implicati in educarea creativitatii sunt
profesorii, familia, institutiile socio-culturale i mijloacele mass-media.

Majoritatea programelor pentru stimularea potentialului creativ vizeaza un
domeniu sau altul al activitatii sociale: rezolvarea de probleme, inovatii si inventii
tehnice, creatiile artistice, managementul economic §.a.

Un program interesant pentru stimularea inteligentei generale la copiii mai
mari si adolescenti, 10-18 ani, este propus si experimentat de catre R. Feuerstein si
echipa sa de colaboratori. Considerand cd multe din scorurile scdzute la testele de

18y Benito, op.cit., p. 127-131.



11 Asistenta psihopedagogica a copiilor superior dotati 17

inteligentd sunt cauzate de neglijenta, ignoranta sau indiferenta educatorilor, a
parintilor in primul rand, autorul elaboreazd programe pentru stimularea
in probleme diverse de clasificare, relationare spatiali si deductie logica etc."

Studiile Intreprinse si experimentele efectuate de diverse grupuri de cercetare
si oameni de stiintd din tara noastra®® au demonstrat cu prisosinta faptul ci exista
dezvoltarea potentialului creativ la nivel de familie, scoald sau unitati socio-
economice. Prin organizarea adecvata a procesului instructo-educativ, prin recurgerea
la strategii, programe si metode moderne de lucru si prin valorificarea corespunzatoare
a conditiilor existente in unitatile productive si de cercetare, se pot obtine sporuri
semnificative in privinta cresterii potentialului creativ al tinerei generatii.

Referindu-se la calititile comune ale performerilor, V. Belous® noteaza ci
acestea pot fi Impartite in doud mari categorii: calititi naturale (innascute) si calititi
dobandite, prin instruire si educatie. Din prima categorie fac parte: inteligenta,
creativitatea §i memoria, iar din a doua: calititi moral-volitive, tenacitatea, nivelul
inalt de aspiratie, sensibilitatea la nou, flexibilitatea, frecventa, motivatia,
imaginatia s.a. (p. 93). Potentialul creativ poate fi valorificat doar prin masuri de
armonizare a subiectului cu contextul in care isi desfasoara activitatea si cu
produsele realizate (p. 79). Acestea formeaza impreund un veritabil sistem creativ
(performer — grupe — Intreprindere — ambiantd), cu un inalt grad de compatibilitate,
complementaritate si consonanta (p. 126).

Stimularea, dezinhibarea, cresterea si manifestarea potentialului creativ — ca
obiective instructiv educative — pot fi infaptuite cu succes in cadrul si prin
intermediul grupurilor creative de formare™. Alcituite din 6-12 persoane,
organizate dupd principii si norme specifice, acestea isi propun ca obiective:
a) stimularea, dezvoltarea i manifestarea potentialului creativ al participantilor;
b) cultivarea motivatiei pentru creatie in general si stimularea motivatiei pentru
realizarea de sine prin creatie, in special; c) stimularea si dezvoltarea capacitatii
empatice, manifestarea comportamentului empatic; d) insusirea de catre toti
membrii grupului a tehnicilor si metodelor de creativitate si formarea capacitatii de
utilizare si transfer a acestora in cat mai multe domenii; ¢) identificarea blocajelor
subiective ale creativitatii la nivel individual si reducerea lor; f) formarea si

' Cf. C. Cretu, Psihopedagogia succesului, lasi, Edit. Polirom, 1997, p. 170-171.

20 A. Munteanu, Incursiuni in creatologie, Timigoara, Edit. Augusta, 1994, p. 219-306;
M. Roco, Creativitate §i inteligenta emotionald, lasi, Edit. Polirom, 2001, p. 204—143.

21V, Belous, Bazele performantei. Ingineria performantei umane, lasi, Edit. Performantica,
1995, p. 38-44; 66-90; 126-137.

22 M. Caluschi, Grupul creativ de formare. Experimente. Programe. Proiecte, lasi, Edit. Cantes,
2001, p. 31-50; 197-252.
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exersarea membrilor ca lideri de grup creativ. Antrenamentul creativ este proiectat
ca o inlantuire dinamica de strategii, tehnici i metode de creativitate/ inventivitate
(p. 44). Comunicarea in cadrul grupului creativ de formare este: nonagresiva si
nonviolentd, incitantd, nonevaluativa, empatica si de suport (p. 43).

componenta de baza a creativitatii — am recurs la probe de genul: a) exercitii pentru
dezvoltarea capacitatii de restructurare a campului perceptiv (de exemplu,
numararea triunghiurilor si patrulaterelor in cateva figuri date); b) probleme de
estimare si apreciere globald (,,Care numir este mai mare: 0,3 sau 0,3°?”);
c¢) probleme — capcana (,,Cate degete are un om la o mana? Dar la doud? Dar la
10 maini?”’); d) determinarea modificarilor pozitionale ale unor figuri (de exemplu,
rotire cuburi sau litere); e) exercitii de percepere a obiectelor in spatiu (,,vederea”
elementelor ascunse).

Incheiem consideratiile de mai sus prin a sublinia ci asistenta psihopedagogic a
copiilor si tinerilor superior dotati §i talentati nu este un moft si nici un act de
bravura sau de caritate, ci o necesitate sociald, un imperativ al momentului, impus
de competitia pentru stimularea, crearea si valorificarea competentelor umane la
nivel national si international.

2 1. Berar, Cunoasterea si cultivarea aptitudinilor matematice la elevii de varsta scolara mica
si mijlocie, in: Studii de psihologie scolara, B. Zorgo, 1. Radu (coord.), Bucuresti, Edit. Didactica si
Pedagogica, 1979, p. 208-244.



